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O CZERWCU ‘56 W KONTEKSCIE
ZADAN WSPOLCZESNE)J
EDUKACJI HISTORYCZNE)

Jesli dzisiaj powaznie stawiamy sobie pytanie, co musimy wiedzieé
o przeszfosci, bysmy rozumieli samych siebie, oraz jakiej wie-
dzy o przeszfosci bedq potrzebowaly nastepne pokolenia, to jednq
z odpowiedzi formutowanych z myslg o wspétczesnej edukacji histo-
rycznej jest ta, Zze pamieé i historia nie sq alternatywnymi drogami
pozyskania tej wiedzy, lecz powinny nawzajem sie dopetniaé.

Pytanie, jak uczy¢ o Czerwcu 56, jest w rzeczywistosci pytaniem o to, jak w polskiej szko-
le uczy¢ historii najnowszej? W poszukiwaniu odpowiedzi mozna ograniczy¢ si¢ do kwestii
metodycznych i organizacyjnych, podpowiadajac nauczycielom rozne strategie nauczania lub
podajac przyktadowe rozwiazania w postaci scenariuszy lekcji i materialtdw pomocniczych'.
Ale mozna tez p6js¢ dalej w kierunku poglebienia refleksji ogdlnej na temat konsekwencji
tworzenia okreslonego obrazu najnowszej historii Polski, opierajac si¢ na narracji podreczni-
kowej. Zaktadajac, ze oba tryby postgpowania sg dla nauczycieli wazne, zacznijmy od pytan:
jaki wymiar edukacyjny, potwierdzony zapisem w podstawie programowej, maja wydarzenia
Poznanskiego Czerwca ’56? czy maja one wymiar narodowy — a wigc postrzegane sg jako
historycznie wazne? czy moze maja tylko charakter lokalny, regionalny — a zatem sa prze-
chowywane gldwnie w pamigci spotecznosci lokalnej oraz w pamigci zyjacych swiadkow
i uczestnikéw tych wydarzen? czy naleza do wydarzen silnie i trwale obecnych w pamigci
zbiorowej, takze dzigki bogatej historiografii i oficjalnej obecnosci w mediach? czy tez moze
sa upamigtniane zaledwie okazjonalnie i tylko na terenie Poznania?

W dostgpnych opracowaniach historycznych? jedni historycy nazywaja wydarzenia Po-
znanskiego Czerwca ’56 powstaniem (nawet powstaniem narodowym), inni — pierwszym
w powojennej historii wystapieniem lub buntem robotnikoéw. Wszyscy natomiast uwazaja,
ze byly to wydarzenia przetlomowe, a ich znaczenie polegato nie tylko na odegraniu roli
precedensowej i zarazem katalizujacej kolejne zdarzenia roku 1956 w Polsce, ale takze na
sile 1 skali tego protestu, na jego szerokim oddziatywaniu spotecznym oraz na rozglosie

! Materiaty multimedialne i przyktadowe scenariusze lekcji dostgpne sa na stronie internetowe;j
www.czerwiec56.ipn.gov.pl.

2 Obszerna bibliografia prac po$wigconych wydarzeniom oraz prowadzonym na ich temat bada-
niom dostgpna jest na stronie www.czerwiec56.ipn.gov.pl; ponadto por. A. Dziurok, M. Galgzowski,
L. Kaminski, F. Musiat, Od niepodleglosci do niepodleglosci. Historia Polski 1918—1989, Warszawa
2010, s. 278-279.
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migdzynarodowym. Inne podejsécie prezentuje nowa podstawa programowa?, ktora — podob-
nie jak poprzednia — nie ukazuje Poznanskiego Czerwca jako wydarzenia osobnego i zashu-
gujacego na szczegodlne upamigtnienie. W dokumencie tym przedstawiane jest ono jedynie
w szerokim kontekscie historii PRL lub 6wczesnych kryzysow politycznych.

Czerwiec '56 w podstawie programowej

W nowej podstawie programowej, w cz¢sci odnoszacej si¢ do szkoty podstawowej, w punk-
cie poswigconym okresowi PRL, zalecany zakres obowiazkowych wiadomosci i umiejgtnosci
jest skromny i bardzo ogdlny*. Nauczyciel moze go jednak rozszerzy¢ i nada¢ mu specyficzny
kierunek. Nadziej¢ budzi zapis zawarty w zalecanych sposobach realizacji, z ktorego wynika
miedzy innymi, ze zadaniem szkoly jest ksztalttowanie w uczniach postaw, w tym poczucia
wigzi: ,,uczen odczuwa wigz ze wspodlnotg lokalng, narodowa, europejska i globalng™.

Jesli zapis ten zostanie zinterpretowany przez nauczyciela podejmujacego tematy z histo-
rii PRL, to wowczas rodzi si¢ szansa na ukierunkowanie pracy lekcyjnej albo wokoét historii
regionalnej (w szkotach w Wielkopolsce), albo historii narodowej — przez otwarcie ucznia na
przesztos¢ z perspektywy jego wlasnej terazniejszosci. Jest to zamyst ze wszech miar stuszny,
poniewaz poczucia wigzi nie zbuduje si¢ wylacznie na podstawie historii ujmowanej najczgs-
ciej politycznie, jesli nie bedzie towarzyszy¢ temu proba zrozumienia przez mtodziez swiata,
w ktorym zyli jej dziadkowie i rodzice. Swiat ten pozostat we wspomnieniach i relacjach
,»ha zywo” albo tez jest potencjalnie dostgpny jako utrwalony na zdjg¢ciach i w materiatach
multimedialnych. Zadaniem szkoty, a posrednio nauczyciela historii, jest zatem docieranie do
tego typu materiatow.

Wracajac do analizy dokumentu pod katem obecnosci w nim zapisu na temat Czerw-
ca ’56 na poziomie ksztatcenia gimnazjalnego, warto dostrzec, ze program konczy si¢ na roku
1918, a problematyka zwiazana z historia najnowsza pojawi si¢ dopiero w pierwszej klasie
szkoty ponadgimnazjalnej. Nim ta istotna zmiana zacznie obowiazywaé w roku szkolnym
2012/2013, uczniowie klas trzecich beda si¢ uczy¢ wedhug ,.starej” podstawy programowe;.
Wynika z niej, ze o Poznanskim Czerwcu moga dowiedziec si¢ przy okazji tematéw zwigza-
nych z kryzysami politycznymi lat 1956, 1968 i 1970°. Podobnie sformutowany zostat zapis
w nowej podstawie programowej do szkét ponadgimnazjalnych. W zakresie podstawowym
temat Czerwca ’56 nalezy do zagadnienia ,,Polska w systemie komunistycznym”.

Najbardziej niepokojaco wyglada problem Poznanskiego Czerwca i roku 1956 w zapisie
rozszerzonym podstawy do szkél ponadgimnazjalnych, czyli obejmujacym przygotowanie
do matury z historii. Rok 1956 wystepuje tam jako poczatek okresu 1956-1970, ale zostat
pominigty przy wyliczeniu kolejnych kryzysow spoleczno-politycznych.

3 Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkol, opublikowana
w dniu 15 stycznia 2009 r., DzU nr 4, poz. 17.

4 Zapis brzmi: ,Uczen: wskazuje na mapie granice PRL i wymienia jej sasiadow; opowiada
o PRL, uzywajac poj¢¢: odbudowa zniszczen wojennych, awans spoleczny i likwidacja analfabety-
zmu, planowanie centralne, zaleznos¢ od ZSRR, dyktatura partii komunistycznej, cenzura, opozycja
demokratyczna”.

5 Ibidem.

6 Ibidem. Odno$ny punkt zostat sformutowany nastgpujaco: ,,Polska po 1945 roku: walka o ksztatt
panstwa, polski stalinizm; przemiany gospodarczo-spoteczne w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej;
kryzysy polityczne lat 1956, 1968, 1970; wybor Polaka na papieza, rok 1980 i powstanie »Solidarno-
$ci«, stan wojenny i lata osiemdziesiate; przetom roku 1989, proces budowy III Rzeczypospolitej”.
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Whiosek, jaki plynie z analizy dokumentu, jest nastgpujacy: wlasciwe przedstawienie Po-
znanskiego Czerwca *56 bedzie zalezato gléwnie od inwencji dydaktycznej nauczyciela.

Inspirujaco moga zadziataé wskazania mowiace o tworzeniu przez szkoty odpowiednich
warunkow budowania wigzi ze srodowiskami lokalnymi. Powinny one uwrazliwi¢ nauczycieli
historii w szkotach podstawowych i ponadgimnazjalnych na problem pamigci oraz na zadanie
upamigtniania przesztosci, zwlaszcza tej najnowszej. Tu pojawia si¢ miejsce dla nowej formy
uprawiania historii, sytuujacej si¢ na pograniczu historii i pamigci, ktora to jest znana i prakty-
kowana w szkotach europejskich, zwlaszcza brytyjskich, historia mowiona (oral history).

Historia méwiona jest nowa forma usystematyzowania swiadectw 0sob zyjacych, opowia-
dajacych o wlasnych doswiadczeniach. Historycy zajmujacy si¢ oral history podejmuja probg
weryfikacji zebranych danych, archiwizuja je, analizujg i umieszczaja we wlasciwym kontek-
$cie historycznym. Dzigki temu kolejne pokolenia badaczy beda mogly z nich korzystaé jako
z wartosciowego zrddta historycznego.

Dla nauczycieli i uczniéw otwiera si¢ nowe zadanie dydaktyczne, polegajace na dociera-
niu do zapisow historii méwionej lub wrecz wspdlnego tworzenia tego typu zapiséw opar-
tych na metodyce historii méwionej. Warto jednak zastanowi¢ si¢ nad celem takich staran ze
strony nauczycieli, bo przeciez cata sprawa nie sprowadza si¢ tylko do urozmaicenia lekcji
historii atrakcyjnym typem zrddet. Stoi za tym zupelnie nowe podejscie do przesztosci, ktore
kryje w sobie powazne zadanie edukacyjne dotyczace odpowiedzialno$ci wspodtczesnych po-
kolen za pamig¢ o przesztosci.

Czerwiec '56 w narracji historycznej podrecznikéw szkolnych

Gdy mowa o historii najnowszej, sprawa podrgcznikow do jej nauczania wydaje si¢ kluczowa,
z tego wzgledu ze myslenie historyczne ucznidéw, zwlaszcza w starszych klasach szkot ponadgim-
nazjalnych, ksztaltowane jest gldwnie na podstawie struktury tekstu narracji. Z analizy narracji
kilku wybranych podrecznikdéw do historii wynika, ze w odniesieniu do wydarzen Czerwca ’56
dominuja teksty krotkie, skondensowane do wymiaru od trzech do kilkunastu zdan. Objgtos¢
tekstu nie ma znaczenia, jesli narracja jest gruntownie przez autora przemyslana i nadaje tym
wydarzeniom jasno okreslony sens znaczeniowy. A jest to mozliwe, gdy zdania formutowane sg
w taki sposob, ze informuja rzeczowo, odwotujac si¢ do konkretnych danych, i wraz z dolaczonym
materialem zrédtowo-ikonograficznym tworza wystarczajaca podstawe wyobrazeniowa.

Oto przyktad tekstu, ktory mimo duzego stopnia lakonicznosci zachowat znamiona informa-
cji rzeczowej: ,,W czerwcu 1956 roku robotnicy zakladéw im. Stalina (dzis$ Zaktady Przemystu
Metalowego Hipolita Cegielskiego) w Poznaniu zazadali podwyzek ptac i obnizenia wysru-
bowanych norm. W czwartek 28 czerwca ogtosili strajk i ruszyli ku centrum miasta. Po dro-
dze przylaczyly si¢ do nich zatogi innych fabryk. Demonstracja szybko urosta do 100 tysigcy
ludzi. Zadano »chleba i wolno$ci«, wotano »precz z komunistami« i zrywano czerwone flagi.
Czgs$¢ demonstrantdw zajeta wigzienie, uwolnita aresztowanych i zaopatrzyta si¢ w bron. Pod
gmachem urzegdu bezpieczenstwa padly pierwsze strzaly. Po potudniu wladze rzucity przeciw-
ko demonstrantom 8§ tysigcy zotnierzy, wspomaganych przez ponad 400 czolgdéw i pojazdow
opancerzonych. Zotnierzy poinformowano, ze »agenci imperializmu« wywotali w Poznaniu
proniemieckie rozruchy. Wieczorem i w nocy wojsko sthumito zamieszki. Wedtug oficjalnych
danych podczas »poznafiskiego czerwca« zgingto 75 0sob, a kilkaset odniosto rany’”’.

7 T. Matkowski, J. Rzesniowiecki, Historia. Podrecznik dla klasy III gimnazjum, Gdansk 2000,
s. 277.
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Zacytowany w catosci przyktad narracji podrgcznikowej o wydarzeniach Czerwca ’56
spelnia wymogi dydaktyczne, niezbgdne dla ksztaltowania podstawy wyobrazeniowej ucznia.
Zawiera sporg ilos¢ informacji, ktére budujg wiarygodny i weryfikowalny zrodlowo obraz
przebiegu zdarzen, a nawet skroconej ich topografii. W tekscie pojawiaja si¢ stowa zacyto-
wane, ktore nadaja narracji sankcj¢ zrodtowa. Stowa te pochodza z transparentow niesionych
przez robotnikdéw, z okrzykéw wznoszonych przez manifestujacy thum, ale réwniez z komu-
nikatow radiowych i przemdéwien przedstawicieli wladzy komunistycznej. Owe ,,cudze sto-
wa” to rodzaj zastgpczej obecnosci w tekscie podrecznika réznego typu zrodet mowionych,
pisanych, a nawet zrodet fotograficznych zinterpretowanych przez autora narracji podreczni-
kowej. Dzigki konkretnym danym liczbowym ukazane zostaty rzeczywiste rozmiary protestu
oraz sit militarnych uzytych do sttumienia wystapien ludnosci cywilnej. W tym na pozor nie-
wielkim tekscie narracji podrecznikowej ukryty jest ogromny potencjal informacyjny i edu-
kacyjny, ktory nauczyciel moze spozytkowa¢ w czasie lekcji.

Bywa jednak czesto, ze narracja podrecznikowa tworzona jest na podstawie utartych
schematdw nalezacych do odmiennego kontekstu kulturowego. Schematy te okazuja si¢ zbyt
ogolne, czasem zbyt abstrakcyjne, aby mogly informowa¢ o konkretnych wydarzeniach hi-
storycznych. W takim przypadku dochodzi zazwyczaj do uproszczenia sensu zdarzen, a to
z kolei sprawia, Ze uczniowie przyjmuja te schematy bezrefleksyjnie i biorg je za rzeczy-
wisty przebieg wydarzen. Pozbawiona komentarza nauczyciela i dodatkowych materiatow
pomocniczych schematyczna lub zbyt ogdlnikowa narracja podrgcznikowa albo staje si¢
niezrozumiata, albo utrwala schematyczny obraz przesztosci, ktéry — nie budzac zadnych
watpliwosci 1 emocji — przemija bez echa. Oto przyktad: ,,Dnia 28 czerwca na ulice miasta
wyszli robotnicy. Pokojowa manifestacja przeksztatcita si¢ w walki uliczne, krwawo sttumio-
ne przez wojsko i milicje. Wielu uczestnikow aresztowano. Protest w Poznaniu przyspieszyt
bieg wydarzen w kraju®. (Obok tekstu zamieszczono niewielka fotografi¢ pochodu robotni-
kéw 1 pomnika ofiar protestu).

Ale nawet obszerna narracja historyczna nie sprosta wymaganiom dydaktycznym, jesli
nie da gwarancji stworzenia podstawy wyobrazeniowej. Oto przyktad zdania pozornie infor-
macyjnego: ,,Kilkadziesiat 0sdb zgingto, kilkaset byto rannych. Kilkudziesigciu skazanych po
kilku miesigcach amnestionowano’.

Podrecznik moze prowadzi¢ do deformacji obrazu przesziosci takze przez nacechowa-
nie narracji stowami, ktére nieopatrznie przesuwaja akcenty w sposobie ukazywania zda-
rzen i dwuznacznie oceniaja dziatania ich uczestnikow: ,,Pod wptywem fatszywych pogtosek
o aresztowaniu delegatéw robotniczych ttum manifestantéw wdart si¢ do wigzienia, a na-
stepnie, zabrawszy stamtad bron, zaatakowat siedzibe Wojewo6dzkiego UB. Zniszczono apa-
ratur¢ zaghuszajaca zachodnie rozgtosnie radiowe i uwolniono wi¢zniéw. Bunt zostat przez
wiadze krwawo sttumiony, z uzyciem wojska” (podkreslenia V.J.)!°.

Owa dwuznacznos¢ bierze czesto swoj poczatek w dostepnym materiale zrédtowym. Po-
stuzenie si¢ oficjalnymi ocenami zdarzen, komunikatami medialnymi lub wypowiedziami
przedstawicieli wladz, tworzonymi nawet wiele lat po fakcie, nadaje podrecznikowemu opi-

8 G. Wojciechowski, Razem przez wieki. Zrozumie¢ przesziosé. Historia do III klasy gimnazjum,
Poznan 2001.

® M. Przybylinski, Pozna¢ przeszios¢, zrozumieé dzis. Dzieje najnowsze 1872-2006, Warszawa
2007, s. 236.

10 Ibidem.

112



sowi zdarzen okreslong perspektywe, ktora nie jest perspektywa uczestnikdw tych wydarzen.
W tym kontekscie pojawia si¢ problem ,,pamig¢tania Peerelu”, a wlasciwie nieobecnosci tej
pamigci. W sukurs przychodza prowadzone obecnie z mysla o szkotach cenne projekty edu-
kacyjne, polegajace na zapisywaniu cudzych opowiesci''. To whasnie obrazy wytaniajace sie
z tych opowiesci moga zmienié perspektywe narracji historycznej, a przynajmniej wzbogacic
ja o nowy, dotad nieobecny punkt widzenia.

Roéwnie grozne dla konstrukcji wiarygodnego obrazu przesztosci sa — pozornie drobne
— bledy rzeczowe (np. milicja zamiast shuzb bezpieczenstwa), dajace o sobie zna¢ w narracji
podrecznikowej oraz brak orientacji w topografii miasta i kolejnosci wydarzen, skutkujacy
niespdjnym opisem ich przebiegu. Efekt ten moze zosta¢ wzmocniony, gdy towarzyszy mu
nietypowy lub nieadekwatny do opisywanych zdarzen, a w konsekwencji dezinformujacy
material ikonograficzny'2. Jest to problem do$¢ istotny, dlatego ze towarzyszacy narracji pod-
recznikowej materiat Zrodtowy w postaci fotografii dokumentujacych zdarzenia ma za zada-
nie wspomaga¢ budowanie podstawy wyobrazeniowej uczniow umozliwiajacej rozumienie
sensu zdarzen. Zatem dobor fotografii nie moze by¢ przypadkowy ani wytacznie ilustracyjny,
lecz celowy, ukierunkowany na pomoc w zrozumieniu, a wigc czytelny dla odbiorcy. Podob-
nie dzieje si¢ z doborem tekstow zréodtowych, ktorych zadaniem jest budowanie szerszego
kontekstu znaczeniowego, a nie efektowne 1 przy okazji czgsto tendencyjne potwierdzanie
tez autora narracji.

Przykladem adekwatnie dobranej dokumentacji fotograficzne;j i zrédta pisanego jest ksiaz-
ka przygotowana niedawno przez IPN z mysla o maturzystach. We fragmencie poswieconym
wydarzeniom Czerwca ’56 umieszczono fotografi¢ panoramicznie ukazujaca gléwna ulice
Poznania wypelniong czotgami oraz obszerny fragment tekstu przemowienia radiowego Joze-
fa Cyrankiewicza z 29 czerwca, co daje czytelnikowi mozliwo$é poglebionej pracy interpre-
tacyjnej. Przy nazbyt momentami ogodlnej narracji, odwotywanie si¢ do materiatu zréodtowego
bardzo pomaga w konkretyzacji historycznej tego, co w teks$cie wydaje si¢ dos¢ abstrakcyjne
i rozlegte. Chodzi o zdania typu: ,,Rewolta o charakterze ekonomicznym podyktowana dra-
matyczng sytuacjg materialng robotnikdw przerodzita si¢ w antykomunistyczny bunt o an-
tysowieckim charakterze. Stanowila protest przeciwko komunistycznej rzeczywistosci we
wszystkich jej wymiarach: ekonomiczno-spotecznym, ideologicznym i politycznym”'3.

Natomiast przyktadem niewlasciwego uzycia tekstu zrodtowego i uniemozliwienia od-
czytania czy tez wrgcz zagubienia jego sensu jest powszechne cytowanie jednozdaniowego
fragmentu wspomnianego przemowienia Cyrankiewicza: ,,Kazdy prowokator czy szaleniec,
ktéry odwazy si¢ podnies¢ reke przeciw wiladzy ludowej, niech bedzie pewny, ze mu t¢ reke
wladza ludowa odrabie w interesie walki o podnoszenie stopy Zyciowej ludno$ci, w inte-
resie dalszej demokratyzacji naszego zycia, w interesie naszej ojczyzny” (podkreslono
stowa pomijane w podrgcznikach — V.J.).

' Mowa o projekcie ,,Pamigtanie Peerelu”, ktory polega na archiwizowaniu opowiesci ludzi, zy-
jacych w czasach PRL oraz gromadzeniu tych wypowiedzi w archiwum Domu Spotkan z historia.
www.pamietaniepeerelu.pl. Materialem przygotowanym z mysla o Czerwcu ’56 jest Notes edukacyj-
ny: Poznan. Czerwiec '56 zawierajacy zapis wspomnien uczestnikow i §$wiadkow zdarzen ,,czarnego
czwartku” oraz zapis wspomnien zwyktych ludzi, ktérzy nie brali bezposredniego udziatu w wyda-
rzeniach. Kazda z zebranych wypowiedzi ma warto$¢ materiatu zrédlowego.

12 B. Burda, B. Halczak, R.M. Jozefiak, M. Szymczak, Historia najnowsza. Zakres rozszerzony
dla liceum ogdlnoksztalcqcego, Gdynia 2005.

13 Por. A. Dziurok, M. Galezowski, L. Kaminski, F. Musial, op. cit., s. 278-279.
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W wersji skroconej
stlowa brzmia efektownie,
ale $wiadcza o pewnosci,
arogancji, wrecz brutalno-
sci wladzy komunistycz-
nej — nic poza tym. Dopie-
ro calos¢ cytatu ukazuje
bezwzglednos¢ i cynizm
komunistéw, ich $wiado-
mg manipulacje w ocenie
faktow 1 napigtnowanie
uczestnikdw  wydarzen,
skrywane pod pozorami
troski o tad spoteczny i de-
mokracje. Tekst ukazuje
trwale cechy charaktery-
styczne dla jezyka wiladzy,
komunikujacej spoteczen-
stwu wiasng wersj¢ wyda-
rzen.

T )
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Na zakonczenie...

Niepokoi¢ moze ten-
dencja, jaka zarysowala
si¢ w wielu podrecznikach
do historii, polegajaca na
zepchnigciu wydarzen
Czerwca ’56 do wymiaru ;
lokalnego lub ich faktycz- Poznanski Czerwiec, manifestacja na pl. Stalina
na marginalizacja, a co za (obecnie Adama Mickiewicza)
tym idzie stabe zakorze-
niona ich obecnos¢ w §wiadomosci historycznej poza Wielkopolska. Bez zrozumienia zna-
czenia, jakie wydarzenia ostatnich dziesigcioleci odegraty w historii Polski, obraz przesztosci
utrwalany przez szkot¢ w pamieci mtodych pokolen staje si¢ niepelny i zagrozony deformu-
jacym uj¢ciem. Efektem tego typu deformacji sa silnie utrwalone, stereotypowe przekonania
i trudno poddajace si¢ weryfikacji opinie na temat najnowszej historii Polski.

Istnieje koniecznos$¢ taczenia w szkolnej edukacji historycznej uje¢ tradycyjnie histo-
rycznych z nowym podejsciem do przesztosci, w ktorym swoja obecnos¢ wyraznie za-
znacza troska o pamigé. Przyktadem takiego komplementarnego podejscia do tematyki
Czerwca ’56 sa wysitki podejmowane przez poznanski Oddziat IPN na rzecz utworzenia
specjalnej strony internetowej, taczacej w sposob komplementarny oba podejscia do wyda-
rzen: histori¢ i pamigé'.

14 Por. www.czerwiec56.ipn.gov.pl Nauczyciele znajda na stronie obok tradycyjnych opracowan
i materialow historycznych takze zapisy dzwigkowe i materiat przygotowany zgodnie z metoda oral
history.
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